
Mathew Lipman proposed the Applied Philosophy for Children program as 
an educational program in the early 1970s, and with his effort and thought, 
it gradually evolved, as the acceptance of children and teachers as its audi-
ence, caused the expansion of this program in the American society and Oth-
er European, African and Asian societies. Cultivating the power of thinking 
and reasoning in children is Lipman’s goal of the Fabak program to provide 
the ground for the cultivation of thoughtful, knowledgeable, goal-oriented, 
questioning and creative people. Stories are the tools of the Fabak program, 
which are written using the methods of this program to guide children and 
teenagers to the digging loop. Multidimensional thinking includes creative, 
caring, critical and collaborative thinking that Lipman and his colleagues 
have explained and defined to develop a questioning and challenging mind 
in the audience (children and teenagers). Narratives taken from the lives of 
religious ascetics have a valuable yield for localizing the types of thinking, 
the fields of concepts and philosophical and mental questions; Therefore, 
religious and religious narratives based on fantasy elements (wonderful and 
wonderful), selected characters and precious models can be a good standard 
in the implementation of the philosophy program for children. The current 
research has investigated the types of thinking in the collection of anecdotes 
“Be Like Imam Reza (AS)” by Hossein Mirzaei based on Lipman’s multidi-
mensional thinking with a descriptive- analytical approach. The results of the 
research indicate that these anecdotes are a strong stimulus for philosophi-
cal exploration and have the necessary capacity to explain philosophical and 
mental concepts and questions, such as the exchange of ideas and intellectual 
and reasoning skills or critical and creative thinking are among the most im-
portant and prominent types of thinking in the group. The stories are “Be like 
Imam Reza (AS)”.
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Introduction
Education is always changing to achieve more success and improvement and 

education tries to take a step towards a better future by influencing new approach-
es and supporting new ideas, As Matthew Lippman proposed the philosophy 
program for children, which wisdom (individual characteristics) and democracy 
(social characteristics) are its central concepts. Lippman’s model emphasizes the 
importance of critical, creative, and caring types of thinking; That is, this pro-
gram has been created to create, express, act and feel on the basis of distinction 
and judgment. The image of the innocents (PBUH) based on narrative literature 
is an important religious and religious priority in literary research. As nowadays, 
the description of the intellectual and educational virtues of the Imams of Athar, 
especially Imam Reza (a.s.) is in the focus of the authors of children’s and ado-
lescent literature, so that the audience can get an informative understanding of 
the image of the Prophet (a.s.); This understanding is important and prominent in 
the development of a child’s thinking, growth and development.

Methodology
The book of anecdotes “Be like Imam Reza (AS)” is based on Razavi’s intel-

lectual-cultural teachings, which can be studied with the aim of understanding 
creative, critical, caring and collaborative multidimensional thinking. The pres-
ent research has tried to reread children’s philosophical thinking ability in the 
studied anecdotes by relying on Lipman’s multidimensional thinking and Find a 
suitable answer to the question that to what extent stories like Imam Reza Bash 
can be analyzed based on Lipman’s multidimensional thinking and which type of 
thinking is more prominent and obvious in the studied stories.

Research finding
The image of Imam Reza (a.s.) in the stories of the book Be Like Imam Reza 

(a.s.) is based on educational and educational attitudes for children and teenag-
ers, which is important and necessary that the research in front of Chandi and 
Choni has explained the educational and educational teachings in the stories of 
the book such as Imam Reza (AS) based on Lipman’s multidimensional thinking 
and their skills for the intellectual development of children and adolescents.

creative thinking
Creative thinking is the basis of creation and solves difficult problems by cre-
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ating a new solution, and from Lipman’s point of view, thinking about how to 
say what is worth saying, how to make what is worth making, and how to do 
what is worth doing. Lippman listed logical skills, originality, imagination, in-
dependence, innovation, overview, surprise, self-transcendence and fruitfulness 
to understand creative thinking. The stories of “Be like Imam Reza (a.s.)” reflect 
the philosophical and religious curiosity of children who seek to achieve the 
power of imagination, accuracy and discovery of the environment; Therefore, 
in the stories of “Be like Imam Reza (AS)”, children try to think every skill and 
concept in the personality structure of the shrine pigeons and force themselves 
to reflect. Therefore, there are creative thinking skills such as: logical skill, orig-
inality, imagination, innovation, as well as reproductive performance in the sto-
ries of “Be like Imam Reza (AS)” which this research has explained.

Critical thinking
Critical thinking sees its task as judging others and encourages the child to 

search for the cause of events. Objectives, questions and mental accompaniment 
of people are read in critical thinking. The stories of “Be like Imam Reza (a.s.)” 
teach the audience how the moral character of a religious figure expresses the 
importance of knowledge with a childish language and a sweet tone. The per-
sonality of Imam Reza (a.s.) has been depicted in the stories with such char-
acteristics as good manners, kindness, knowledge and wisdom, which shows 
the characteristics, understanding the differences and similarities between good 
and bad or right and wrong in these stories; Therefore, there are critical think-
ing skills such as: self-correction skills, cross-correction skills, sensitivity to the 
text/context, and evidence-based judgment in the stories of “Be like Imam Reza 
(AS)” that this research has explained.

Careful thinking
Caring thinking values dialogue, thinking and accepting its consequences and 

is a means of cooperation with others, but it is not decision-making for others; 
That is, conceptualizing, understanding, paying attention to emotions and feel-
ings, which, according to Lipman, develops around the axis of emotions. Careful 
thinking in the stories of “Be like Imam Reza (a.s.)” is a sign of concern for the 
child’s future in order to polish her with a constructive role model, because the 
content of the stories includes normative skills and fostering caring thinking; 
Therefore, there are critical thinking skills such as: emotional skill, active skill, 
normative skill, and empathetic skill in the stories of “Be like Imam Reza (a.s.)” 
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which this research has explained.

Collaborative thinking
Collaborative thinking is a new approach where children have opportunities to 

communicate with each other to realize their common goals; That is, they prog-
ress scientifically and socially and are better able to raise their issues and ideas. 
Teaching the lesson of thinking and collaborative research in the form of small 
groups is a suitable field for achieving many goals related to moral education, 
such as responsibility, respecting the rights of others, valuing the work of others 
and considering justice. The spiritual influence of the personality of Imam Reza 
(a.s.) is evident in stories like Imam Reza (a.s.) Bash on the improvement of 
children’s skills, and Mirzaei has tried to show the moral aspects for children 
with symbols and images; Therefore, there is a skill of taking responsibility in 
the stories of “Be like Imam Reza (a.s.)” which this research has explained.

conclusion
Narrative works derived from the image of religious rites with a fantasy and 

imaginative structure have an important yield for the localization of philosoph-
ical concepts from the perspective of Lipman’s multidimensional thinking. At-
titudes and beliefs in the stories “Be like Imam Reza (AS)” have an insightful 
effect on children and teenagers in recognizing the face of Imam Reza (AS) 
from the perspective of multidimensional thinking types and the skills of each of 
them, As creative thinking creates a worthy view of innovation by reconstruct-
ing children’s imagination in the symbolic structure of pigeons in the mind of 
the audience, Critical thinking is based on different correction, self-correction, 
sensitivity to the text and correct judgment based on the moral qualities and the 
sublime model of Imam Reza’s (AS) character to improve the child’s personal-
ity, Careful thinking has explained concerns such as not knowing the principles 
of Islam, kindness and compassion to others, responsibility, hospitality, etc. , as 
the child must stay away from his own feelings, perspectives and intellectual 
horizons and experience the feelings of others Also, collaborative thinking is 
an activity in small groups to achieve goals related to moral education, such as 
responsibility, respecting the rights of others, valuing the work of others, and 
considering justice, which explained the child’s sense of responsibility towards 
others in the stories studied.
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ــل  ــۀ آموزشــی در اوای ــوان برنام ــودکان )فبــک( را به‌عن ــرای ک ــردی فلســفه ب ــۀ کارب ــو لیپمــن برنام متی
دهــۀ 1970 مطــرح کــرد و بــه همّــت و اندیشــۀ وی به‌تدریــج تکامــل یافــت، چنان‌کــه اســتقبال کــودکان 
و معلّمــان به‌عنــوان مخاطبــان آن، ســبب گســترش ایــن برنامــه در جامعــۀ آمریــکا و دیگــر جوامــع اروپایی، 
آفریقایــی و آســیایی شــده‌ اســت. پــرورش قــدرت تفکّــر و اســتدلال در کــودکان هــدف لیپمــن از برنامــۀ 
ــد، پرسشــگر و خــاّق فراهــم شــود.  ــر، آگاه، هدفمن ــرورش انســان‌هایی متفکّ ــۀ پ ــا زمین فبــک اســت ت
ــودک و  ــا ک ــه نگاشــته شــوند ت ــن برنام ــا شــگردهای ای ــه ب ــک هســتند ک ــۀ فب ــزار برنام داســتان‎هایی اب
نوجــوان را بــه حلقــۀ کنــدوکاو رهنمــون کننــد. تفکّــر چندبُعــدی شــامل تفکّــر خــاق، مراقبتــی، انتقــادی 
ــب  ــن پرسشــگر و چالشــی در مخاط ــرورش ذه ــرای پ ــکاران وی ب ــن و هم ــه لیپم ــارکتی اســت ک و مش
)کــودک و نوجــوان( تبییــن و تعریــف کرده‌انــد. روایت‌هــای برگرفتــه از زندگــی اســوه‌های مذهبــی 
بازدهــی ارزشــمندی بــرای بومی‌ســازی گونه‌هــای تفکّــر، زمینه‌هــای مفاهیــم و پرســش‌های فلســفی و 
ذهنــی آن دارد؛ بنابرایــن، روایت‌هــای دینــی و مذهبــی بــه اســتناد عناصــر فانتــزی )شــگرف و شــگفت(، 
شــخصیت‌هایی انتخابــی و الگوهایــی ارزنــده می‌توانــد معیــاری خــوب در اجــرای برنامــۀ فلســفه بــرای 
کــودکان باشــد. ایــن پژوهــش گونه‌هــای تفکّــر را در مجموعــۀ حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« 
از حســین میرزایــی بــر پایــۀ تفکّــر چندبعــدی لیپمــن بــا رویکــردی توصیفــی تحلیلی بررســی کرده‌ اســت. 
دســتاورد ایــن پژوهــش حاکــی اســت کــه ایــن حکایت‌هــا محرکــی قــوی بــرای کنــدوکاو فلســفی هســتند 
و ظرفیــت لازم را بــرای تبییــن مفاهیــم و پرســش‌های فلســفی و ذهنــی دارنــد، چنان‌کــه تبــادل اندیشــه و 
مهارت‌هــای فکــری و اســتدلالی یــا تفکّــر انتقــادی و خــاق از مهم‌تریــن و برجســته‌ترین گونه‌هــای تفکّــر 

در مجموعــۀ حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« هســتند. 

امام رضا g، ادبیات رضوی، متیو لیپمن، فلسفه برای کودکان، تفکّر چندبُعدی.
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1. مقدمه

ــوزش و  ــت بیشــتری برســد و آم ــه موفقی ــا ب ــر اســت ت ــا در حــال تغیی ــواره در دنی ــت هم ــم و تربی تعلی
ــردارد و از  ــن ب ــای نوی ــری از رویکرده ــا اثرپذی ــر ب ــدۀ بهت ــوی آین ــی به‌س ــد گام ــاش می‌کن ــرورش ت پ
اندیشــه‌های تــازه حمایــت کنــد؛ »یکــی از رویکردهــای نویــن و مؤثــر در تعلیــم و تربیــت، برنامــۀ فلســفه 
بــرای کودکان1اســت کــه بــه اختصــار فبــک 2 خوانــده می‌شــود«)حبیبی و عراقــی، 1394: 15(. برنامــۀ 
فبــک در ابتــدا بــه همّــت و اندیشــۀ متیــو لیپمــن، اســتاد فلســفۀ دانشــگاه نیوجرســی آمریــکا در اوایــل 
ــه و اســتقبال  ــن برنام ــج درخشــان ای ــه نتای ــج تکامــل یافــت، چنان‌ک دهــۀ 1970 مطــرح شــد و به‌تدری
ــر  ــکا و دیگ ــۀ آمری ــم‌گیر آن در جامع ــترش چش ــبب گس ــب آن، س ــوان مخاط ــان به‌عن ــودکان و معلّم ک
جوامــع کشــورهای اروپایــی، آفریقایــی و آســیایی شــده ‌اســت و هم‌اکنــون در نظــام تعلیــم و تربیــت نزدیک 
بــه 150 کشــور دنیــا داوطلبانــه دنبــال می‌شــود و صدهــا گــروه و انجمــن فعّــال در ایــن زمینــه فعّالیّــت 
می‌کنند)یــاری دهنــو، 1394: 20-19(؛ لیپمــن بــر آن بــود تــا الگویــی تــازه و مبتنــی بــر تفکّــر در تعلیم و 
تربیــت ارائــه دهــد کــه مفاهیــم محــوری و انســجام‌بخش آن خردمنــدی )ویژگی‌های فــردی( و دموکراســی 
)ویژگی‌هــای اجتماعــی( باشــد. ایــن الگــو بــر اهمیّــت گونه‌هــای تفکّــر انتقــادی، خــاّق و مراقبتــی تأکید 
می‌کنــد؛ یعنــی ایــن برنامــه بــرای آفریــدن، بیــان کــردن، عمل و احســاس کــردن بر مبنــای تمییــز و داوری 
پدیــد آمــده ‌اســت. پرداختــن بــه ســیمای معصومیــن b در پژوهش‌هــای ادبــی اولویــت مهــم دینــی و 
اعتقــادی و توجّــه بــه آن در تبییــن اندیشــه‌های دینــی و کارکــرد عملــی آن در حیــات بشــری مهــم اســت. 
امــروزه کــه نویســندگان ادبیّــات کــودک، ســتایش و توصیــف فضایــل و کرامــات ائمــۀ اطهــار به‌ویــژه امــام 
ــل  ــد، اســتفاده از شــاخص‌های برجســته و فضای ــرار داده‌ان ــت خــود ق رضــا g را ســرلوحۀ کار و فعالیّ
ــا درک مناســبی از  ــام رضــا g در داســتان‌های کــودک و نوجــوان کمــک خواهــد کــرد ت شــخصیت ام
ســیمای حضــرت بــه مخاطــب منتقــل شــود؛ ایــن درک در پــرورش تفکّــر کــودک و رشــد آن در بالندگــی و 

ســازندگی کــودک مهــم و برجســته اســت.

1-1. مسئلۀ پژوهش

لیپمــن الگویــی فکــری و تــازه در تعلیــم و تربیــت ارائــه داده‌ اســت کــه مفاهیــم محــوری و انســجام‌بخش 
آن خردمنــدی )ویژگی‌هــای فــردی( و دموکراســی )ویژگی‌هــای اجتماعــی( باشــد. ایــن الگــو بــر اهمیّــت 
گونه‌هــای تفکّــر انتقــادی، خــاّق و مراقبتــی تأکیــد می‌کنــد؛ یعنــی بــرای آفریــدن، بیــان کــردن، عمــل و 
احســاس کــردن بــر مبنــای تمییــز و داوری پدیــد آمــده‌ اســت. ایــن انــگاره بر آن اســت تــا کــودک و نوجوان 

1. philosophy for children
2. P4c
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را از دورۀ کودکــی و نوجوانــی انســانی متفکّــر، آگاه، هدفمنــد، پرسشــگر، خــاّق، منتقــد و منطقی تربیت 
ــدی5«  ــر چندبع ــی 3 و مشــارکتی 4 را »تفکّ ــادی 2، مراقبت ــاّق 1، انتق ــر خ ــب تفکّ ــن ترکی ــد. لیپم کن
نامیــده ‌اســت)Swann ,2013 :45( تــا کــودک و نوجــوان را در حلقــۀ کنــدوکاو رهنمــون کنــد. 
ــات  ــزار برنامــۀ لیپمــن هســتند، چنان‌کــه ادبیّ ــا شــگردهای برنامــۀ فبــک اب نــگارش داســتان‎هایی ب
کــودک و نوجــوان نقشــی مهــمّ و ســازنده در آمــوزش و تربیــت کــودک و نوجــوان دارد. ســیمای امــام 
رضــا g و حضــور حضــرت در ایــران، تأثیــری شــگرف بــر ادبیــات ایــن مــرز و بــوم از جملــه گســترۀ 
ادبیــات داســتانی کــودک و نوجــوان دورۀ معاصــر داشــته ‌اســت، چنان‌کــه بخشــی از ادبیــات کــودک 
ــای رضــوی اســت کــه وظیفــه‌ای آموزشــی و پرورشــی در دورۀ  و نوجــوان برخاســته از آموزه‌هــای پوی

معاصــر بــر عهــده دارد. 

حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« از حســین میرزایــی دربرگیرنــدۀ مفاهیــم اخلاقــی و فلســفی 
برخاســته از شــخصیّت برجســتۀ امــام رضــا g بــرای پــرورش تعقــل و دریافــت کــودک و نوجــوان اســت. 
ــام  ــه بخشــی از ســیمای ام ــی اســت ک ــری متن ــی تصوی ــۀ حکایت‌های ــدی، مجموع ــاب دو جل ــن کت ای
هشــتم g را از زبــان یکــی از کبوتــران حــرم نقــل می‌کنــد. کبوترهــا، شــخصیت‌های اصلــی داســتان 
ــا زبانــی کودکانــه و قلمــی ســاده و روان روایــت می‌کننــد و نکاتــی تربیتــی  هســتند کــه رویدادهایــی را ب
بــرای کــودکان ارائــه می‌دهنــد. انتخــاب ایــن حکایت‌هــا بــرای ایــن پژوهــش بــه ‌دلیــل تأثیــر ویــژۀ آن بــر 
گونه‌هــای تفکّــر کــودک اســت. ســیر خطــی ایــن حکایت‌هــا، مفاهیمــی آموزنــده و تربیتــی ماننــد اســراف 
نکــردن، احتــرام بــه بزرگ‌تــر، مهمان‌نــوازی و برخــی مســائل اخلاقــی دیگــر اســت کــه درست‌اندیشــی و 

تفکّــر را بــه کــودک آمــوزش می‌دهنــد.

ایــن پژوهــش حکایت‌هــای مــد نظــر را بــا هــدف شــناخت تفکّــر چندبُعــدی خــاق، انتقــادی، مراقبتــی 
و مشــارکتی بررســی کــرده ‌اســت تــا توانایــی اندیشــۀ فلســفی کــودکان را در حلقــۀ کنــدوکاو بــا تکیــه بــر 
 g آموزه‌هــای فکــری فرهنگــی رضــوی بازخوانــی کنــد. دلیــل گزینــش حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا
بــاش« تکیــۀ بــر موضوعــات فکــری، فلســفی و تعلیمی و نیــز برجســتگی آن‌ها در جشــنواره‌های کــودک و 
نوجــوان اســت. ایــن پژوهــش حاضــر تــاش کــرده ‌اســت تــا پاســخی مناســب بــرای ایــن پرســش بیابــد که 
حکایت‌هــای مثــل امــام رضــا g بــاش تــا چــه انــدازه بــر پایــۀ تفکّــر چندگانــه لیپمــن قابل بررســی اســت 

و کــدام گونــۀ تفکّــر در حکایت‌هــای مــورد مطالعــه برجســته‌تر و آشــکارتر اســت.

1. Creative thinking
2. Critical thinking
3. Caring thinking
4. participatory thinking
5. multi-dimensional thinking
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1-2. هدف، ضرورت و روش پژوهش

توانایی‌هایــی کــه دانش‌آمــوزان بایــد در مــدارس کســب کننــد؛ توانایــی ارزشــیابی شــنیده‌ها، 
خوانده‌هــا، اندیشــه‌ها و باورهــای گوناگــون زندگــی و تصمیم‌گیــری منطقــی دربــارۀ آن‌هاســت کــه توانایی 
تفکّــر نامیــده شده‌اســت )ســیف، 1387: 394(. کارکــرد و نقــش شــخصیت‌های مذهبــی می‌توانــد در 
رشــد تفکّــر کــودک و نوجــوان مهــمّ باشــد و برنامــۀ فلســفه بــرای کــودکان و نظــام آموزشــی آن رویکــردی 
مناســب در پــرورش مهارت‌هــای اندیشــیدن و اســتدلال فلســفی بــرای کــودک و نوجــوان اســت. پژوهــش 
حاضــر اثرگــذاری روایت‌هــای برخاســته از شــخصیّت امــام رضــا g را در حکایت‌هــای مثــل امــام رضــا 

g بــاش بــا اســتدلال‌های فلســفی بــر اســاس برنامــۀ فلســفه بــرای کــودکان بررســی کــرده ‌اســت.

1-3. پیشینۀ پژوهش

ــلطان‌القرائی و  ــد از: س ــا عبارتن ــن آن‌ه ــه مهم‌تری ــده ک ــام ش ــر انج ــای تفکّ ــی در گونه‌ه پژوهش‌های
ســلیمان‌نژاد)1387( در مقالــۀ »تفکــر انتقــادی و ضــرورت آمــوزش آن در کلاس درس«، تفکّــر انتقــادی و 
ضــرورت آمــوزش آن را در کلاس درس بررســی کــرده و نگــرش اســام را بــه آن تبییــن کرده‌اســت. مالــک 
حســینی و سیدحســن حســینی)1390( در مقالــۀ »اخــاق تفکّــر انتقــادی«، گونه‌هــای تفکّــر اخــاق و 
انتقــادی را بــا دیــدی انتقــادی و نگاهــی نویــن تجزیــه و تحلیــل کرده‌انــد. ایروانــی و مختــاری)1390( در 
مقالــۀ »جایــگاه مفاهیــم فلســفی در ادبیــات داســتانی کــودک ایــران«، داســتان‌های برگزیــدۀ کــودکان 
ــد.  ــی کرده‌ان ــناختی بررس ــت و ارزش‌ش ــناختی، معرف ــفی هستی‌ش ــم فلس ــن مفاهی ــدف یافت ــا ه را ب
 )P4C( در مقالــۀ »مضامیــن فلســفی در داســتان‌های فلســفه بــرای کــودکان )اکبــری و همــکاران)1391
ــدف  ــا ه ــران را ب ــون کلاســیک ای ــن فلســفی داســتان‌های مت ــون کلاســیک ادب فارســی«، مضامی مت
تمهیــد محتــوای فلســفی متناســب بــا فرهنــگ بومــی بررســی کرده‌انــد کــه رویکــردی کل‌گرایانــه دارد. 
ــری  ــای داســتانی تصوی ــی، کتاب‌ه ــۀ »مقایســه افســانه‌های ایران ــکاران)1392( در مقال ســهرابی و هم
ــر فلســفی«، افســانه‌های  ــای تفکّ ــای مؤلفه‌ه ــر مبن ــری خارجــی ب ــای داســتانی تصوی ــران و کتاب‌ه ای
ایرانــی کتاب‌هــای تصویــری ایرانــی و خارجــی را بــر مبنــای تفکّــر فلســفی بررســی تطبیقــی کرده‌انــد و 
دســتاورد پژوهــش برتــری افســانه‌های ایرانــی را بــر گونــۀ خارجــی نشــان می‌دهــد. عظمت‌مــدار فــرد و 
نصرآبــادی)1397( در مقالــۀ »بررســی ظرفیــت ســه داســتان از رســالۀ دلگشــای عبیــد زاکانــی بــر اســاس 
مؤلفه‌هــای تفکّــر فلســفی لیپمــن«، ظرفیــت ســه داســتان از رســالۀ دلگشــای عبیــد زاکانــی را بــر اســاس 
مؤلفه‌هــای تفکّــر فلســفی لیپمــن در ســه گــروه تفکّــر انتقــادی، خــاّق و مراقبتــی )همدلانــه( بررســی 
کرده‌انــد کــه مؤلفه‌هــای تفکــرات فلســفی در ایــن ســه اثــر مشــترک هســتند. علــی‌زاده)1400( در مقالــۀ 
ــر  ــا‌ی تفکّ ــا و مؤلفه‌ه ــا مهارت‌ه ــق ب ــروه ســنی »د« از جهــت تطبی ــی داســتان‌های گ »بررســی محتوای
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ــک  ــه فب ــر در برنام ــای تفک ــا و مؤلفه‌ه ــا مهارت‌ه ــنی »د« را ب ــرو س ــتان‌های گ ــن«، داس ــفی لیپم فلس
ــۀ »بررســی نقــش داســتان حضــرت موســی و  ــی و همــکاران)1401( در مقال ــق داده ‌اســت. توکل تطبی
حضــرت خضــر از منظــر قــرآن در آمــوزش تفکّــر مراقبتــی مبتنــی بــر آموزه‌هــای فلســفه بــرای کــودکان«، 
ــرده و نشــان  ــی بررســی ک ــر مراقبت ــوزش تفکّ ــی حضــرت موســی g را از منظــر آم داســتان‌های قرآن
ــن )2008( در  ــن داســتان‌ها بیشــتر اســت. نموری ــر انتقــادی و مراقبتــی در ای ــد کــه بســامد تفکّ داده‌ان
 the Poem as Beginning for a Community ofInquiry. A thesis submitted to the Faculty« مقالــۀ
 of Education inconformity with the requirements for the degree of Master of ArtsMount Saint
Vincen«، نقــش ارزش‌هــا و احساســات را در متــن داســتان‌های کــودکان بــر رشــد تفکّــر انتقــادی بررســی 
 Philosophical Adventures in the Landsof Oz and Ev. « کــرده‌ اســت. متیــوز )2009( در مقالــۀ
Journal of Aesthetic Education«، داســتان‌های فانتــزی فرانــک بــاوم را بررســی کــرده کــه مهارت‌هــای 
 a quantitative content « ــش ــر )2013( در پژوه ــد. واگن ــودکان را گســترش می‌دهن ــادی ک ــر انتق تفکّ
 ،»analysis of children'spicturebooks. Department of Psychology, Ohio State University
ســاختار داســتان را در کتاب‌هــای تصویــری کــودکان بهتــر تحلیــل کــرده و رشــد شــناختی بهتری نســبت 
 Learning to Learnfrom Stories:« ــش ــک )2014( در پژوه ــر و گوپنی ــد. واک ــا دارن ــر کتاب‌ه ــه دیگ ب
Children’s Developing Sensitivity to the CausalStructure of Fictional Worlds«، حساســیت 
کــودکان را بــه ســاختار علّــی داســتان‌های فانتــزی بررســی کــرده و دریافته‌انــد کــه ســاختار علّــی داســتان 
بســیار مهم‌تــر از ســاختار محتوایــی اســت؛ امّــا پژوهشــی بــا عنــوان و هــدف پژوهش پیــش روی دیده نشــد.

2. بحث اصلی

گونه‌هــای تفکّــر لیپمــن ماننــد تفکــر خــاّق، انتقــادی، مراقبتــی و مشــارکتی فضــای ذهنــی کــودک 
ــد.  ــه آن می‌بخش ــری ب ــویۀ فک ــد و س ــازی می‌کن ــده بازس ــای آموزن ــای حکایت‌ه ــا و نبایده ــا بایده را ب
حکایت‌هــای کتــاب مثــل امــام رضــا g بــاش شــامل نگرش‌هــا، باورهــا، مراتــب درک و دانــش نویســنده 
از ســیمای امــام رضــا g  بــا هــدف معرفــی بــه کــودکان اســت کــه بــر پایــۀ تفکّــر چندوجهــی لیپمــن 
ــر و  ــی گونه‌هــای تفکّ ــدی و چون ــه چن ــن، هــدف پژوهــش پیــش روی پاســخ ب بررســی شــده‌اند؛ بنابرای
کارکــرد آن‌هــا در حکایت‌هــای مــورد مطالعــه بــا تکیــه بــر ســیمای فکــری امــام رضــا g اســت؛ یعنــی 
گونه‌هــای تفکّــر خــاق، انتقــادی، مراقبتــی و مشــارکتی را در حکایت‌هــای مــورد مطالعــه از منظــر تفکّــر 
چندوجهــی لیپمــن بــا تکیــه بــر آموزه‌هــای رضــوی در ایــن حکایت‌هــا بــا هــدف تبییــن جایــگاه آن‌هــا 

بــرای پــرورش فکــری کــودک و نوجــوان بررســی و تبییــن کــرده ‌اســت.
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2-1. تفکّر خلّاق 

تفكّــر خــاّق عبــارت از تفكّــر دربــارۀ چگونگــی بیــان آنچــه شایســته بیــان، چگونگــی ســاختن آنچــه 
شایســته ســاختن و چگونگــی انجــام آنچــه شایســته انجــام اســت)لیپمن، 2003: 248( و گفت‌وگــو در 
حلقــۀك نــدوكاو فلســفی محــرك مؤثــری در پیدایــش و تقویّــت تفكّــر خــاّق اســت. لیپمــن مهارت‌هایــی 
را بــرای فهــم تفكّــر خــاّق بــر شــمرده‌ اســتك ــه عبــارت از اصالــت، تخیّــل، اســتقلال، نــوآوری، 
كل‌نگــری، شــگفتی، خوداســتعلایی و ثمربخشــی هســتند. معمــولًا تفکّــر خــاّق را مبنــای خلــق و تولید 
می‌دانند)مکتبی‌فــرد، 1388: 368(. ایــن نــوع تفکّــر بــه معنــی خلــق ایده‌هــای تــازه یــا دیــدن مســائل 
از یــک زاویــۀ انتقــادی بــا اســتفاده از اســتدلال‌های منطقــی اســت. تفکّــر خــاّق، مســائل ســخت را بــا 
خلــق راه‌حلــی تــازه و بدیــع حــل می‌کنــد. حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« بازتــاب کنجــکاوی 
فلســفی و مذهبــی کودکانــی اســت کــه در پــی دســتیابی بــه قــدرت تخیّــل، دقــت و کنجــکاوی دربــارۀ 
اجتمــاع اطــراف و کشــف محیــط هســتند. چــون »دیــن ماهیتــی پویــا و سرنوشت‌ســاز دارد، محتــوای آن 
ــا سرمشــق گرفتــن از زندگــی چهره‌هایــی کلیــدی همچــون پیامبــران و امامــان  وحــی و الهــام روحــی ب
اســت کــه پــس از رویارویــی بــا روح الهــی بــه دگرگونی معنــوی رســیده‌اند و از جمــع پراکندۀ ســتمدیدگان، 
امّت‌هــای تــازه‌ای پدیــد آورده‌انــد. مذهــب بــا خلّاقیّــت همــراه اســت؛ زیــرا موجــب دگرگونــی و پویایی یک 
چیــز تــازه می‌شود«)فیشــر و همــکاران، 1388: 214(؛ بنابرایــن، کــودکان در حکایت‌هــای »مثــل امــام 
رضــا g بــاش« بــا اقدامــی متفکّرانــه تــاش می‌کننــد تــا هــر مهــارت و مفهــوم را در ســاختار شــخصیتی 

کبوتــران حــرم کشــف و خویشــتن را بــه تأمــل مجبــور کننــد. 

2-1-1. مهارت منطقی

مهــارت منطقــی آن اســت کــه تنهــا هــدف، حــل مســئله باشــد؛ فقــط در محــدودۀ موضــوع مســئله یــا 
ــۀ  ــر پای ــر منطقــی ب ــرای یافتــن پاســخ فکــر می‌کنیــم؛ نوعــی تفکّ ــه راه‌حلــی ب مشــکل می‌اندیشــیم و ب
تخیّــل در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« وجــود دارد کــه زاییــدۀ عقایــد کــودک اســت. عقیــده 
در حکایــت گفت‌وگــوی دانــا بــا کبوتــری کــه دنبــال آشــیانه اســت، فرضیــه تلقــی شــده و دلایلــی را کــه 
الگــوی متعالــی )امــام رضــا g( تأییــد کــرده، معرفتــی و تأییــد شــده ‌اســت: »یکــی از فرق‌هایــی کــه 
مــا کبوترهــا بــا شــما آدم‌هــا داریــم، مربــوط بــه خانه‌هایمــان اســت؛ خانــۀ مــا یــک اســم دارد، آن هــم لانــه 
اســت؛ ولــی خانه‌هــای شــما چنــد تــا اســم دارد؛ منــزل، مســکن، کلبــه، کاشــانه و ...«)میرزایــی، 1397: 

.)18
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2-1-2. اصالت

تفکّــر در مســائل و موضوع‌هــای بکــر و اصیــل از مهم‌تریــن ویژگی‌هــای تفکّــر خــاّق اســت. ایــن مهــارت 
در آثــار دینــی برخــاف اصــول اولیــۀ آن کــه نبــود پویایــی اســت، آشــکار اســت؛ اســتفاده از الگوپــردازی و 
تعییــن جهــت توســط مربــی باعــث ایجــاد افــکار نــو و بدیــع می‌شــود. خلّاقیّــت در حکایت‌هــای »مثــل 
امــام رضــا g بــاش« بــر اســاس مهارت‌هــای موضوعــی و تکنیکــی اســت کــه کــودک بــرای حــل مســائل 
خــود بــه آن دســت می‌یابــد. کــودک می‌توانــد نظــر بــه اصالــت موضوعــی کــه در ایــن حکایت‌هــا وجــود 
دارد، بــه اســتعداد درونــی خویــش دربــارۀ علــم و دانــش پــی ببــرد. اســتفادۀ نویســنده از کبوتــر در مقــام 
یــک کــودک باعــث شــده تــا هــر مطلبــی را بــا زبانــی کودکانــه و ســاده بیــان و آن را بــه خواننــده منتقــل 
کنــد: »آفریــن بغ‌بغــو! مــن هــم ایــن ســخن )اهمیّــت علــم و دانــش( امــام را شــنیده بــودم. راســتش را 
بخواهیــد خاطــرات زیــادی هــم در ایــن بــاره دارم. ایــن را هــم بگویــم کــه ایشــان دیگــران را بــه علــم و دانش 

ســفارش می‌کنند«)همــان: 3(.

بهتریــن مهــارت نویســنده کاربــرد تصویــر در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضا g باش« اســت تــا انگیزش 
درونــی بــرای خواننــده ایجــاد کنــد؛ فضــای مفهومــی )Conceptual space( بیشــتر از هــر چیــزی در ایــن 
ــۀ فضــای مفهومــی، فراینــدی ناشــی از کشــف‌های  حکایت‌هــا حاکــم اســت؛ فراینــد خــاّق را در نظری
فــردی و تغییرهایــی در فضــای مفهومــی تعریــف می‌کنند)البــرزی، 1386: 53(. تصویرهــا فرصت کشــف 
بــه کــودک داده و باعــث پرداختــن بــه مســائلی فراتــر از متــن شــده‌اند، چنان‌کــه ذهــن کــودک از تصویــر 
ــود)ن.ک:  ــراف می‌ش ــه اس ــیب، متوج ــر و گاز زدن س ــراف کارگ ــت اس ــورده در حکای ــیب نیم‌خ ــک س ی
میرزایــی، 1397: 21(، یــا دو کبوتــر گرفتــار در قفــس در حکایــت گوهــر ســنگین متوجّــه رفتــار صاحــب 
ــا خــود می‌شــوند: »روزی باخبــر شــدم کــه دو کبوتــر در قفــس را از کشــور عــراق بــرای یکــی  کبوتــران ب
از اهالــی مدینــه بــه نــام خالــد هدیــه آورده‌اند«)همــان: 6(. کــودک بــا اســتفاده از تکنیک‌هــای رفتــاری 
و بازنمایــی نمادیــن هم‌جهــت بــا توانایــی هــوش داســتانی کودکانــه، نقــش بســزایی در ارائــۀ اطلاعــات 
و پیمــودن فراینــد حــل مســئله در تصویرهــا دارد؛ کــودک بــا ایــن خلّاقیــت در آغــاز بــه تصاویــر حســاس 

ــد.  می‌شــود و ســپس شــواهد را از آن اســتنباط می‌کن

2-1-3. تخیل 

تخیــل و خلّاقیــت و نــوآوری مســتلزم رویکــردی بــه زندگــی هســتند کــه بــا عبــارت »شــاید اگــر« یــا »چــه 
ــوان آن را ممکن‌اندیشــی  ــه می‌ت ــردن از راه پرســش ک ــل ک ــی عم ــاز می‌شــوند؛ »یعن ــر« آغ می‌شــود اگ
نامیــد؛ می‌تــوان نقــاط مشــترک و نقــاط افتــراق بیــن تخیــل و خلّاقیــت را در سرتاســر قلمروهــای گوناگون 
 g تــاش بشــری یافت«)کرفــت، 1389: 153(. مکالمــات کــودکان در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا
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بــاش« در دنیــای تخیلــی بیــان شــده ‌اســت؛ کــودک در دنیــای فانتــزی دور از حقیقــت در پــی پاســخی 
مناســب بــرای ســؤالات خویــش اســت؛ دنیایــی کــه کبوتــران از وجــود کلیــد موفقیــت در تواضــع ســخن 
می‌گوینــد، چنان‌کــه دانــا از موفقیــت و راه‌هــای رســیدن بــه آن بــا کبوترهــای دیگــر ســخن گفتــه‌ اســت: 
ــود! مخصوصــاً کــه  ــه حقــش هــم ب ــران شــد، البت ــرواز کبوت ــدۀ مســابقۀ نمایــش پ ــی برن ــاز هــم کاکل »ب
ــی  ــن حکایت‌هــای فانتــزی، فضای ــی، 1397: 8(. ای ــن پیروزی‌هــا اصــاً او را مغــرور نمی‌کرد«)میرزای ای
مناســب بــرای تخیــل اســت و بــه پــرورش مهارت‌هــای خلّاقانــۀ کــودک کمــک می‌کنــد تــا بتوانــد مســائل 
ــرای  ــن ب ــاری مطمئ ــزان و معی ــت کاهــش و می ــر از واقعی ــردی فرات ــا رویک ــی‌اش را ب ــای درون و دغدغه‌ه
ارزیابــی پرســش‌هایش بیابــد. حضــور یــک کبوتــر کــه بال‌هایــش زیــر بــاران خیــس شــده ‌اســت)ن.ک: 
ــا  ــه و ب ــی یافت ــت رهای ــد واقعی ــا از بن ــودک می‌بخشــد ت ــه ک ــن درک زیبایی‌شناســانه را ب همــان:22(، ای
تخیــل بــه مســئلۀ راز و نیــاز بــا خداونــد برســد؛ کــودک ســفری لذّت‌بخــش را تجربــه می‌کنــد تــا بــه شــکلی 
ماهرانــه بــا مناجــات آگاه شــود: »بــرای همــۀ مــردم دعــا می‌کــرد و از هر فرصتــی بــرای مناجــات و راز و نیاز 

بــا خــدا و دعــا کــردن اســتفاده می‌نمود«)همــان: 23(.

مــرز خیــال و واقعیــت در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« در هــم می‌آمیــزد؛ شــخصیت کودک 
در لباســی ماننــد کبوتــر تبییــن شــده تــا بتوانــد بــا روحــی آزاد بــر همــۀ امــور مســلط ‌باشــد. نویســنده، 
ــان  ــی نش ــودات حیوان ــتنی از موج ــری دوست‌داش ــد و تصوی ــتان وارد می‌کن ــه داس ــه ب ــودک را زیرکان ک
می‌دهــد تــا وی را بــه مســائل ذهنــی رهنمــون کنــد. اســتفاده از کبوتــر و بیــان مســائل مختلــف از زبــان 
او نوعــی تصویر‌نــگاری اســت کــه توانســته بدعتــی در داســتان باشــد و نیــز بیــان مســائل دینــی از زبــان 
کبوتــران و نحــوۀ انتقــال آنــان امــری بدیــع اســت؛ کبوتــر از ســیر و ســیاحتش ســخن می‌گویــد، چنان‌کــه 
نــاگاه بــر روی ســر یــک شــتر نشســته و مکالمــات امــام و یارانــش را شــنیده‌ اســت: »مــن )کبوتــر( روی ســر 
یــک شــتر نشســته بــودم و بــا قدم‌هــای او بــالا و پاییــن می‌رفتــم. شــنیدم حضــرت بــه یارانــش گفــت: اگــر 
می‌خواهیــد اموالتــان برکــت پیــدا کنــد، بــه دو چیــز خیلــی اهمیّــت بدهیــد، یکــی رفــت و آمــد بــا فامیل و 

ــا همســایه‌ها!«)همان: 19(. ــاری ب یکــی خوش‌رفت

حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« مجموعــه‌ای از تصویرهــای کبوتــران و رویدادهــای گوناگــون 
ــرای مطالعــه و  ــان را ب ــرای کــودکان می‌آفرینــد و حــس کنجــکاوی آن ــادی ب ــان اســت کــه جذابیــت زی آن
فهــم مطالــب آن افزایــش می‌دهــد؛ در واقــع، ایــن جذابیــت مرهــون چالش‌هــای فکــری و تــاش بــرای 
ــل و کاربــرد تصویرهــای حکایــت  ــه یــاری تخیّ اندیشــیدن در کــودکان اســت. کــودک دنیــای واقعــی را ب
درک می‌کنــد و می‌توانــد بســیاری از پرســش‌های ذهنــی را بــا تخیــل و تصویــر بــه واقعیــت مبــدل کنــد و 
پاســخی بــرای آن بیابــد. ســادگی ایــن حکایت‌هــا به‌ویــژه حکایــت مهمان‌نــوازی امــام رضــا g کــه از دو 
نفــر بــه حــد اعــ اپذیرایــی کــرده ‌بــود)ن.ک: همــان: 12(، باعــث شــده تــا کــودک راه را بــرای بــروز تخیــل 
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و در نتیجــه خلّاقیــت ذهنــی خویــش بــاز کنــد کــه باعــث تقویــت مهارت‌هــای موضوعــی و خلّاقانــه در 
دنیــای کــودک خواهــد شــد. 

2-1-4. نوآوری 

ــه در  ــه و نوآوران ــری امیدواران ــر خــاّق تدبی ــر خــاّق اســت و متفکّ ــدۀ تفکّ ــای عم ــوآوری از مهارت‌ه ن
ــا مشــکلات دارد، حتّــی اگــر تدبیــر وی در عمــل ناموفــق باشــد. متفکّــر خــاّق رویکردهــای  مواجهــه ب
ــرای حــل  ــه را ب ــی را ملاحظــه و تجرب ــج احتمال ــه را در هــر شــرایطی در نظــر دارد و نتای گوناگــون فرضی
مســئله ســازمان‌دهی می‌کنــد)Lipman ,2003 :247(. ارائــه اطلاعــات از طریــق تصویــر امــری بدیــع 
و بیشــترین کاربــرد آن در کتاب‌هــای کــودک اســت. ایــن شــیوۀ ارائــۀ اطلاعــات، قــدرت تخیــل، کشــف 
ــتفاده از  ــا اس ــودک را ب ــت ک ــد. نویســنده دخال ــت می‌کن ــودک را تقوی ــی ک مســائل و پرســش‌های ذهن
تشــخیص در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« بیشــتر کــرده تــا نقــش عمــده‌ای در مهارت‌هــای 
موضوعــی و فکــری کــودک داشــته ‌باشــد، چنان‌کــه اســتفاده از کبوتــر و زبــان )بغ‌بغــوی( وی کــودک را 
ترغیــب می‌کنــد تــا داســتان را ادامــه دهــد و آموزه‌هایــی ماننــد راســتگویی، امانتــداری و مهربانــی از آن 
بیامــوزد: »صــدای بغ‌بغــو در لانــۀ کبوتــر پیــر پیچیــد ... و گفتــم: عبدالعظیــم از شــیعیانی اســت کــه در 
مدینــه زندگــی نمی‌کنــد. هفتــۀ پیــش دیــدم امــام هشــتم در نامــه‌ای برایــش نوشــت: ای عبدالعظیــم! 
ســام مــرا بــه دوســتانم برســان و ... آن‌هــا را بــه راســتگویی و امانتــداری ســفارش کــن! بگــو بــا هــم مهربان 

باشــند و بــه دیــدار یکدیگــر بروند«)میرزایــی، 1397 :15(.

خلّاقیــت در شــیوۀ تصویرگــری شــامل مهارت‌هــای خلّاقانــه بــرای تبییــن اطلاعــات موضوعــی اســت 
تــا کــودک ذهــن خــود را فعالانــه بــرای درک تصویــر بــه کار انــدازد و مناســبات میــان متــن و تصویــر را بــا 
تفکــری خــاّق بیابــد. تصویرهــای گوناگــون انســان‌ها از رنگ‌هــای مختلــف در اطــراف امــام g نشــانۀ 
ــن  ــق ای ــام g را از طری ــا نقــش ســخنان ام ــد ت ــی آن‌هاســت کــه کــودک تــاش می‌کن وحــدت و یکدل
تصاویــر درک کنــد و از آن الگــو بگیــرد: »همــۀ انســان‌ها آفریده‌هــای خــدا هســتند: یکــی ســفید پوســت 
و یکــی سیاه‌پوســت، یکــی قدکوتــاه و یکــی قدبلنــد، یکــی چــاق و یکــی لاغــر، یکــی ...«)همــان: 20(. 
تفکّــر خــاّق در کشــمکش دایمــی بــرای عبــور از مراحــل قبلــی اســت؛ نویســنده بایــد بتوانــد کار خویــش 
 g ــا ــام رض ــل ام ــای »مث ــنده در حکایت‌ه ــه نویس ــد، چنان‌ک ــا ده ــی ارتق ــای قبل ــه کاره ــبت ب را نس
بــاش« تــاش می‌کنــد تــا از آثــار دیگــری کــه در ایــن زمینــه نگاشــته شــده، فاصلــه بگیــرد و از دیدگاهــی 
برجســته‌تر اســتفاده کنــد کــه همــان اســتفاده از تصویــر اســت. نویســنده تــا حــدودی در ایــن رویکــرد 
موفــق بــوده و از کارهــای پیشــین فراتــر رفتــه و توانســته ‌اســت مهارتــی زیبــا را بــا تدویــن تصاویــر بدیــع 

ــرد.  ــد کــه تمامــی جنبه‌هــای داســتان را در برگی ــزی کن پایه‌ری
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2-1-5. عملکرد زایشی

عملکــرد یــا مهــارت فــرد خــاّق زایشــی اســت، چنان‌کــه یــک مامــا عامل زایــش خردمنــدی اســت، چون 
ــری  ــر خــاّق، تفکّ ــن، تفکّ ــدار و همــکاران، 1397: 107(؛ بنابرای ــا می‌آورد)عظمت‌م ــه دنی انســانی را ب
 g تولیــدی اســت کــه خلّاقیــت را در دیگــران بــر می‌انگیــزد. نویســنده حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا
بــاش« اثــری تعلیمــی خلــق کــرده‌ اســت کــه تفکّــر کــودک را تحریــک و او را بــه مســائلی ماننــد حقــوق 
انســانی و برابــری راهنمایــی می‌کنــد؛ نویســنده تــاش می‌کنــد تــا مهــارت زایشــی را در خلّاقیــت کــودک 
بیــدار کنــد و او را بــه مفاهیــم و مســائل والایــی رهنمــون کنــد. کــودک متوجّــه می‌شــود کــه انســان‌ها در 
هــر مقامــی برابــر هســتند، چنان‌کــه در حکایــت »امتیــاز بیشــتر« مــردی ثروتمند کــه از امام g خواســت 
تــا سفره‌شــان را از خدمتــکاران جــدا ســازد، می‌تــوان تأثیــر ایــن نــوع از تفکّــر را به‌روشــنی مشــاهده کــرد: 
»مــردی ثروتمنــد کــه ... آهســته گفــت: آقــا! کاش دســتور می‌دادیــد، ســفرۀ مــا را از خدمتــکاران جــدا 
کننــد؛ آن‌هــا کــه نبایــد ســر ســفره کنــار مــا بنشــینند. بغ‌بغویــی کــردم و بــه صــورت امام کــه ناراحت شــده 
بــود، نــگاه کــردم و شــنیدم کــه فرمــود: بــس کــن ای مــرد! پــدر همــۀ مــا حضــرت آدم اســت و مــادر همۀ ما 

حضــرت حــوا! همــۀ مــا مثــل هــم هســتیم ...«)میرزایــی، 1397: 20(.

مهــارت زایشــی کمــک می‌کنــد تــا کــودک خلّاقیت درونــی خــود را پــرورش دهــد و بداند کــدام خصیصۀ 
اخلاقــی در وی بــارز اســت کــه آن را پــرورش دهــد، چنان‌کــه موقعیّــت و موفقیّــت و جایــگاه آن‌هــا، باعــث 
زایــش تواضــع و فروتنــی در کــودک می‌گــردد: »گفتــم: ایشــان هــم خیلــی خاکســار و خودشــکن اســت! 
ــت؟  ــش چیس ــی، معنای ــه گفت ــی ک ــن کلمه‌های ــو! ... ای ــت: بغ‌بغ ــد و گف ــرد ش ــی گ ــم‌های کاکل چش
ســرفه‌ای کــردم و گفتــم: خاکســار کــه یعنــی همــان تواضــع! یعنــی فروتــن! یعنی کســی کــه خــودش را از 

دیگــران بالاتــر نمی‌بینــد ...«)همــان: 8(.

2-2. تفکّر انتقادی

لیپمــن تفکّــر انتقــادی را کــه مایــۀ ســهولت در قضــاوت صحیح و مســئولانه اســت، متــرادف تفکّــر تأملی 
بــه کار می‌برد)لیپمــن، 2003: 67(. وی تفکّــر انتقــادی را مســئولانه، ماهرانــه و مبنــای ارزیابــی می‌دانــد 
ــا  ــل پدیده‌هــا، باعــث می‌شــود ت ــه و تحلی ــن در تجزی ــه مت ــه ب ــه مــاک و توجّ ــدی ب ــل پایبن ــه دلی ــه ب ک
افــراد بتواننــد قضاوتــی درســت داشــته باشــند. تفکّــر انتقــادی بــر آن اســت تــا نیرومنــدی یــک نتیجــه را با 
آزمــودن اســتدلال و ارتبــاط منطقــی روشــن کنــد، چــون »اســتنتاج شــامل انجــام اســتنباط‌هایی از یک یا 
چنــد فرضیــۀ مقدماتــی اســت. لیپمــن بــا تمرکــز بــر تفــاوت تفکّــر معمولــی و تفکّــر انتقــادی می‌کوشــد تــا 
نشــان دهــد کــه تفکّر انتقــادی از دقــت و ظرافــت بیشــتری برخــوردار اســت«)همان: 69(. تفکّــر انتقادی 
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وظیفــۀ خــود را داوری دیگــری می‌دانــد و کــودک را بــه جســت‌وجوی علــت رویدادهــا ترغیــب می‌کنــد؛ 
ــی  ــه قضاوت ــی‌رود، ب ــار م ــه انتظ ــق ک ــات موثّ ــدارک و اطلاع ــه م ــتند ب ــتدّل و مس ــت مس ــری اس »تفکّ
صحیــح منجــر شــود و اســتانداردهایی مناســب بــرای ارزیابــی و تفســیر مســائل پیچیــده و بحث‌انگیــز بــه 
منظــور حصــول بــه نتیجه‌گیــری یــا تصمیم‌گیــری در خصــوص انجــام کار یــا بــاور بــه عقیــده‌ای عرضــه 
کند«)جهانــی، 1382: 90، نقــل از لیپمــن، 2003: 76(. اهــداف، پرســش‌ها و همراهــی ذهنــی افــراد 
ــر انتقــادی اســتدلال‌ورزی و تصمیم‌گیــری اســت  ــر انتقــادی بازخوانــی می‌شــود. در واقــع »تفکّ در تفکّ
ــیابی و  ــل و ارزش ــه و تحلی ــامل تجزی ــادی را ش ــر انتق ــی تفکّ ــور کل ــردازان به‌ط ــن و نظریه‌پ و متخصصی
اســتنباط دانســته‌اند و داوری بــه بــاور لیپمــن نتیجــه و هــدف اصلــی تفکّــر انتقــادی اســت. داوران خــوب 
ــتند و  ــر هس ــوده و انعطاف‌پذی ــی گش ــواره دارای ذهن ــازه هم ــای ت ــه‌ها و روش‌ه ــا اندیش ــه ب در مواجه
مؤلفه‌هــای محــوری تفکّــر انتقــادی را شــامل تعبیر و تفســیر، تبییــن و خودتنظیمــی دانســته‌اند«)همان: 
ــه می‌دهــد، نقــش کلیــدی در  ــه دلیــل محــرک قــوی و جذابــی کــه ارائ 90(. داســتان در برنامــۀ فبــک ب
بازگشــایی مفاهیــم فلســفی دارد و حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« بــا زبانــی کودکانــه و لحنــی 
شــیرین بــه مخاطــب می‌آمــوزد کــه ســجایای اخلاقــی یــک شــخصیت مذهبــی چگونــه بیانگــر اهمیّــت 
دانــش اســت و بــه مخالفــت بــا نادانــی و بداخلاقــی می‌پــردازد. شــخصیت امــام رضــا g بــا ویژگی‌هایــی 
چــون، خوش‌اخلاقــی، مهربانــی، علــم و دانایــی چنــان تصویــری شــده و فضاســازی حکایت‌هــا چنــان 
رقــم خــورده کــه ناشایســتگی جهــل و بدخّلقــی را در ایــن حکایت‌هــا نشــان می‌دهــد. مقایســۀ ویژگی‌هــا، 
ــن  ــی ای ــای اصل ــتی از مؤلفه‌ه ــتی و نادرس ــا درس ــدی ی ــی و ب ــن خوب ــباهت‌های بی ــا و ش درک تفاوت‌ه
ــود،  ــکار می‌ش ــی آش ــش دگراصلاح ــتان در نق ــخصیت‌های داس ــوی ش ــه در گفت‌وگ ــت ک حکایت‌هاس
چنان‌کــه بیــان ایــن اصطلاحــات در روش‌هــای فکــری کــودک برجســته و از زمینه‌هــای تفکّــر انتقــادی 

اســت. 

2-2-1. خوداصلاحی

اســتناد بــه کشــف تناقــض در مکالمــات دیگــران و اســتنتاج‌های نامعتبــر آن‌هــا باعــث اصــاح کــودک 
می‌گــردد و بــه کــودک می‌آمــوزد تــا افــزون بــر موضوعــات و مفاهیــم فلســفی، اخلاقــی و اجتماعــی بــه 
خودشناســی دســت یابــد. کبوتــر جوانــی بــه نــام تیزبیــن در حکایــت »بهترین‌هــا« در آغــاز بــه اســتناد 
ســخنان دانــا تــاش می‌کنــد تــا نقص‌هــای رفتــاری خــود را اصــاح کنــد و بــه اهمیّــت علــم و دانــش پــی 
ببــرد: »مــن بالــم را بلنــد کــردم و از دانــا بــرای صحبــت کــردن اجــازه گرفتــم، بعــد هــم بغ‌بغویــی کــردم 
و گفتــم: مــن هــم بــا همیــن گوش‌هایــم از امــام رضــا g شــنیدم کــه بــه یارانشــان فرمودنــد: یکــی از 
ــرای یافتــن علــم و دانــش خســته  نشــانه‌های عاقــل ایــن اســت کــه در تمــام مــدّت عمــرش از تــاش ب
نمی‌شــود«)میرزایی، 1397 :4(. کــودک درون خویــش را بــا دنیــای کودکــی بــه چالــش می‌کشــد تــا بــه 
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پرســش‌هایی دربــارۀ دانایــی پــی ببــرد و هــر اندیشــه متناقــض را بــا چالش‌هــای درونــی‌اش اصــاح کنــد: 
»راســتش را بخواهیــد، تمــام ایــن عــزت و احترام‌هــا بــه خاطــر علــم و دانــش اوســت، آخــر مــا می‌دانیــم که 

علــم و دانــش در اســام خیلــی اهمیّــت دارد«)همــان: 3(.

ــا کــودک در نقــش  ــت جــوان کارگــر باعــث می‌شــود ت ــار نادرســت اســراف‌کننده در حکای عواقــب رفت
مخاطــب متوجّــه نادرســتی ایــن ویژگــی شــود و هرگــز ایــن عمــل را تکــرار نکنــد: »امــام چنــد قــدم کــه 
برداشــتند، ایســتادند و بــا آن جــوان صحبــت کردنــد، ناراحتــی تــوی صــورت امــام دیــده می‌شــد. کارگرهــا 
ــه خاطــر آن  ــد ... . معلــوم شــد امــام g ب ــه طــرف امــام حرکــت کردن هــم مثــل مــن نگــران شــدند و ب
کــه کارگرهــا نصــف ســیبی را خــورده بودنــد و بقیــه‌اش را تــوی حیــاط انداختــه و اســراف کــرده بودنــد، 
ناراحت‌اند«)همــان: 22(. کبوتــران تــاش می‌کننــد تــا تفّکــر خــود را بــا رویکــرد اجتماعــی اصــاح کنند. 
آنــان نقــاط ضعــف خــود را پیــدا کرده‌انــد و قصــد اصــاح آن دارنــد: »بــا خــودم گفتــم مــن کــه پــول نــدارم 

تــا بــه فقیرهــا کمــک کنــم، ولــی هــر کــس آب و دانــه خواســت، در خدمتم«)همــان: 18(.

اغلــب مفاهیــم اخلاقــی پنهــان در حکایت‌هــای امامان معصــوم b به اســتناد مهــارت خوداصلاحی در 
ضمیــر کــودکان ثبــت و باعــث پویایی شــخصیت کــودک و واکنــش وی بــه خودبــاوری می‌شــود. نمونه‌های 
دیگــری در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضا g بــاش« از »مهربانی نســبت بــه همنوع«)همــان: 19 و 18(، 
ــوان  ــا 9( می‌ت ــان: 4 ت ــم و دانش«)هم ــت عل ــان: 14، 13و 12(، »اهمیّ ــی و ایمان«)هم ــای دین »باوره
یافــت کــه بیانگــر مهارت‌هــای خوداصلاحــی، پویایی ذهنــی کــودک و تعیین هــدف در مخاطــب )کودک( 

اســت و ایــن پویایــی باعــث مهــارت خوداصلاحــی در کــودک می‌شــود.

2-2-2. دگراصلاحی

ــب  ــد و ترغی ــدی را می‌بینن ــی و ب ــل خوب ــاش« تقاب ــام رضــا g ب ــل ام ــای »مث ــودکان در حکایت‌ه ک
ــا نگــرش دوســتان و اعتقــاد اطرافیــان را داوری کننــد کــه شــخصیت امــام رضــا g معیــار  می‌شــوند ت
ســنجش ایــن داوری اســت. چنانکــه خوبــی در مفاهیــم ارزشــی و اخلاقــی ماننــد علــم و دانــش، 
خوش‌اخلاقــی، ایمــان، صلــۀ ارحــام و زکات و نیــز بــدی در مفاهیمــی تقابلــی ماننــد اســراف خودنمایــی 
ــود و نبــود ســجایای اخلاقــی ایــن موضــوع را  ــارۀ ب ــران درب کــرده ‌اســت. اندیشــیدن و گفت‌وگــوی کبوت
ــد و  ــنا می‌کن ــئله آش ــن مس ــا ای ــا بینشــی درســت ب ــازد و نویســنده، مخاطــب را ب ــز می‌س چالش‌برانگی
ــرح  ــا ط ــده را ب ــور خوانن ــای مذک ــذارد. حکایت‌ه ــب( می‌گ ــودک )مخاط ــدۀ ک ــر عه ــری را ب تصمیم‌گی
مســائل مختلــف بــه داوری صحیــح دربــارۀ موضوعاتــی ماننــد دانایــی و ســجایای اخلاقــی ســوق داده و 
خوانــش آن‌هــا را بــا کنــدوکاو دربــارۀ طــرح و تدویــن پرســش‌های مناســب در راســتای تفکّــر انتقــادی قــرار 

داده‌اســت. 



77 تحلیل حکایت‌های »مثل امام رضا g باش« بر پایۀ انگارة تفکر چندبعدی لیپمن 

کبوترانــی ماننــد »دانــا« شــخصیت‌های اصلــی حکایت‌هــای مثــل امــام رضــاg  بــاش و نمــاد 
شــخصیت‌های مســتقلی هســتند کــه مفاهیــم ذهنــی و فکــری را بــا ذهنــی بــاز بیــان می‌کننــد، چنان‌کــه 
ذهنــی گشــاده و انعطاف‌پذیــر در مواجهــه بــا اندیشــه‌ها و روش‌هــای تــازه دارنــد. آنــان الگــوی متعالــی 
رفتــار امــام رضــا g را بــرای حــل مســئلۀ ذهنــی خویــش دربــارۀ علــم و دانــش و اخــاق بــا عموم مقایســه 
ــران روابــط معنــی‌داری میــان رفتــار امــام  و نشــانه‌های ایــن ســجایا را شناســایی می‌کننــد؛ یعنــی کبوت
رضــا g و دیگــر الگوهــای راســتین پیــدا می‌کننــد و بــه قضاوتــی درســت می‌رســند؛ بنابرایــن، مهم‌تریــن 
ــا  مهــارت در برنامــۀ فبــک نداشــتن پیــش‌داوری، شــنیدن اندیشــه‌ها و نظــرات افــراد بــدون ســوگیری ب
ذهنیتــی روشــن اســت، چنان‌کــه می‌تــوان بــه اندیشــه دیگــران نســبت بــه مقــام امــام g پــی بــرد: »مــن 
هــم بــا همیــن گوش‌هایــم از امــام رضــا g شــنیدم کــه بــه یارانــش فرمودنــد: یکــی از نشــانه‌های عاقــل 
ایــن اســت کــه در تمــام مــدت عمــرش از تــاش بــرای یافتــن علــم و دانــش خســته نمی‌شــود«)میرزایی، 
1397: 3(. یافتــن ایــن مســئله کــه ذهــن کــودک چگونــه بــه اســتناد تشــخیص کبوتــران بــه قضاوتــی 
درســت می‌رســد، آن مهارتــی اســت کــه می‌تــوان بــرای داوری صحیح تبییــن کــرد: »راســتش را بخواهید، 

تمــام ایــن عــزت و احترام‌هــا به‌خاطــر علــم و دانــش اوســت«)همان: 2(.

ذهــن کــودک بایــد بدانــد کــه علــم و دانــش حقیقــی چگونــه اســت و چــه کســی وا‌مــدار ایــن حقیقــت 
اســت؟ مجموعــۀ ایــن پرســش‌ها از امــور جایگیــر در ذهــن کــودک اســت کــه می‌تــوان بــا نوعــی هم‌نگــری 
در حکایت‌هــای مــورد مطالعــه پذیرفــت کــه شــخصیت امــام رضــاg بــا بهره‌گیــری از روش‌هــای نویــن در 
ســخن و ارائــۀ طرح‌هایــی بــرای مقابلــه بــا مســائل پیش‌آمــده، هــم مســئلۀ خــود را حــل می‌کنــد و هــم 

پاســخی مناســب بــه رفتارهــای نامناســب می‌دهــد. 

ــه  ــدون ســوگیری متوج ــودکان را ب ــران ک ــا اندیشــۀ دیگ ــورد ب ــام رضــا g و برخ ــی ام ــارت اخلاق مه
ــوی  ــه الگ ــران را ک ــار کبوت ــه رفت ــد؛ چنان‌ک ــی، بخشــش و ... می‌کن ــد مهربان ــی مانن ــای اخلاق ارزش‌ه
ــد  ــی می‌توان ــارت دیگراصلاح ــن مه ــرد. ای ــوال می‌ب ــر س ــش زی ــو و پرس ــا گفت‌وگ ــتند، ب ــودکان هس ک
ــا دو کبوتــر دیگــر  ــا ب مایــۀ اخــاق و رفتــار مطلــوب در کــودکان باشــد؛ چنان‌کــه می‌تــوان از برخــورد دان
اســتنباط کــرد کــه تفکّــر درســت از الگویــی نــاب سرچشــمه می‌گیــرد: »دانــا ســینه‌اش را صــاف کــرد و 
جــواب داد: ولایــت پیامبــر و اهــل بیــت او بــه ایــن معناســت کــه مــا آن‌هــا را دوســت داشــته باشــیم و البتــه 
ــه حرف‌هایشــان هــم گــوش کــرده و از آن‌هــا اطلاعــات کســب کنیــم. هــر کــس ایــن طــوری زندگــی  ب

کنــد، مســلمان واقعــی اســت«)همان: 5(.

شــیوۀ گفت‌وگــو در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« باعــث شــده تــا کــودک از اصــاح دیگــران 
پنــد بگیــرد و بتوانــد بــه نوعــی تکامــل اخلاقــی برســد. دگراصلاحــی بــا هــدف صبــوری باعــث می‌شــود 



فصلنامه علمی پژوهشی فرهنگ رضوی، سال  12، شماره 4، زمستان 1403، شماره پیاپی 7848

تــا کــودک شــکیبایی بیامــوزد و آن را ســرلوحۀ رفتــار خویــش قــرار دهــد: »یک‌بــار هــم شــخصی از امــام 
ــد:  ــد، چیســت؟ ایشــان پاســخ دادن ــر می‌کن ــه در ســختی‌ها صب ــاداش کســی ک ــید: پ رضــا g پرس
هــر یــک از شــیعیان مــا بــه بلایــی دچــار شــود و بــر آن صبــر کنــد، خداونــد ثــواب هــزار شــهید را بــه او 

می‌دهد«)همــان: 12(.

2-2-3. حساسیت به متن/ زمینه

ــه در  ــادی اســت ک ــر انتق ــای تفکّ ــه از مهارت‌ه ــه زمین ــیت ب ــوم حساس ــا مفه ــب ب ــازی مخاط آشناس
ــا  ــد ت ــاش می‌کن ــنده ت ــت. نویس ــتنتاج اس ــل اس ــران قاب ــوی کبوت ــن در گفت‌وگ ــای نمادی حکایت‌ه
کــودکان کنجــکاو را در ســیمای کبوتــران بــه تصویــر بکشــد و شــمایلی زیبــا به کنجــکاوی کودکان ببخشــد 
و نــکات اخلاقــی مــورد قبــول را بــه آنــان منتقــل کنــد؛ یعنــی کــودکان کنجــکاو بــا دیــدن تصویــر کبوتــران 
ــری می‌تواننــد واکنشــی  ــن حکایت‌هــای تصوی ــه ای ــت علاقه‌منــد می‌شــوند و نظــر ب ــدن حکای ــه خوان ب
مناســب بــه مســائل داشــته ‌باشــند و رفتارهــای خــوب و بــد را از هم تمییــز دهنــد و درصدد اصــاح خویش 
ــی و ناآگاهــی دور می‌ســازد، طــرح پرســش‌های مکــرر  ــای اســراف، نادان ــد. آنچــه کــودک را از دنی برآین
منطقــی دربــارۀ عواقــب احتمالــی یــک عمــل شــنیع اســت. حــس همانندســازی کــودک بــا شــخصیت 
امــام رضــا g باعــث شــده تــا کــودک بــا الگوپذیــری بتوانــد خــود را ماننــد کبوتــران رهــا و آزاد بداند. حس 
همانندســازی کــودک در حکایــت تصویــری »اســراف نکردن« نقــش پویایی می‌گیــرد و نابســامانی رفتاری 
کــودک در اســراف کــردن نظــر بــه مهــارت حساســیت بــه متــن اصــاح می‌گــردد: »کارگــر لاغــر و قدبلندی 
کــه آن ســیب را انداختــه بــود، جلــو رفت و از امــام معذرت خواســت و ســیب را برداشــت«)میرزایی، 1397: 

.)22

ارزیابــی امــور بــر پایــۀ زمینــه و موقعیت‌هــای ویــژۀ اشــخاص و نــه قواعــد کلــی از شــرایط حساســیت بــه 
زمینــه اســت؛ آنچــه در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« وجــود دارد، الگوبــرداری از موقعیتــی 
ویــژه اســت. تعییــن چهارچــوب قواعــد در یــک متن فلســفی نوعی اســتراتژی خــاص به مطلب می‌بخشــد 
کــه مجــال تفســیر درســت بــه کــودک می‌دهــد. نــوع گفت‌وگــوی کبوتــران بــا کبوترهــای دیگــر بــر اســاس 
شــرایط در ایــن کتــاب متفــاوت اســت؛ کبوتــر بــه اســتناد شــرایط خویــش، لحنــی ملتمســانه دارد کــه در 
ادامــه بــه قاطعیــت منتهــی می‌شــود. وی در آغــاز بنــا بــر موقعیــت خــاص خــود و شــرایط نامعمولــی کــه 
در آن قــرار دارد، ناتوانــی خــود را بیــان می‌کنــد، امّــا می‌تــوان در پایــان نظــر بــه حساســیت زمینــه، تغییــر 
لحــن را بــا قاطعیــت در گفتــار کبوتــر مشــاهده کــرد، چــون بــا توجّــه بــه شــرایط و حساســیت مد نظــر خود 
ــدم،  ــا از جوجه‌کبوترهــا را دی ــودم کــه چنــد ت ــاغ، روی شــاخه‌ای نشســته ب ــوی ب عمــل کــرده ‌اســت: »ت
می‌خواســتند قایم‌باشــک بــازی کننــد، هــر کســی رفــت و جایــی مخفــی شــد کــه بقیــه او را نبیننــد، یکــی 
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ــم  ــود و تــکان نمی‌خــورد، وقتــی از او پرســیدند کــه چــرا نمــی‌رود، قای از آن‌هــا همــان وســط ایســتاده ب
شــود؟ گفــت: خــوب مــن جایــی را پیــدا نکــردم کــه هیــچ کــس مــرا نبینــد! جوجه‌هــا بــا تعجــب گفتنــد: 
منظــورت چیســت؟! ایــن همــه جــا: پشــت درخت‌هــا، لابــه‌لای شــاخه‌ها، تــوی چاله‌هــا و ...! او جــواب 
داد: این‌هــا بــه فکــر مــن هــم رســید، ولــی قــرار بــود، جایــی مخفــی شــوم کــه هیــچ کــس مــرا نبینــد، 

خــوب هــر کجــا خواســتم مخفــی شــوم، خــدا مــرا می‌بیند«)همــان: 21(.

شــخصیت‌پردازی بــه دلیــل توجّــه بــه شــرایط اســتثنایی و پیش‌ارزیابــی شــخصیت‌ها در حکایت‌هــای 
مــورد مطالعــه مشــهود اســت؛ لحــن امــام رضــا g در حکایــت کارگــر اســراف‌کار در آغــاز خشــمگینانه 
اســت، امّــا در پایــان می‌خواهــد کارگــر را از رفتــار نامناســب دور کنــد کــه الگویــی امیدبخــش بــرای پرورش 
 g کــودک از منظــر تفکّــر انتقــادی اســت: »ناراحتــی تــوی صــورت امــام دیــده می‌شــد ... امــام رضــا
فرمودنــد: هــر وقــت بــه چیــزی نیــاز نداریــد، آن را در اختیــار کســانی بگذاریــد کــه به آن نیــاز دارنــد. حرف 

حضــرت برایــم جالــب بــود، می‌دانســتم کــه خــدا هــم اســرافکاران را دوســت ندارد«)همــان: 22(.

2-2-4. داوری مبتنی بر شواهد

شــواهد دســتورالعملی مســتند اســت کــه داوری بــر پایــۀ آن شــکل می‌گیــرد؛ ایــن ملاک‌هــا بایــد اثرگذار 
و نافــذ باشــند؛ داوری درســت شــامل یافتــن مســئله و گــردآوری شــواهد و اطلاعــات بــر پایــۀ شناســایی 
ــارۀ  ــو درب ــه، اندیشــیدن و گفت‌وگ ــورد مطالع ــای م ــی حکایت‌ه ــه اســت. موضــوع اصل ــط و مقایس رواب
ســجایای اخلاقــی و امــور ناپســند اســت کــه نویســنده مخاطــب را بــه شایســتگی بــا ایــن مســئلۀ اساســی 
ــام رضــا  ــل ام ــای »مث ــده در حکایت‌ه ــذارد. خوانن ــدۀ وی می‌گ ــر عه ــری را ب ــد و نتیجه‌گی آشــنا می‌کن
g بــاش« بــه یافتــن ملاک‌هــا و داوری صحیــح دربــارۀ مســائلی ماننــد: علــم و دانــش، مســئلۀ ولایــت، 
خوش‌اخلاقــی، مهربانــی، بخشــش و مبــارزه بــا اســراف تشــویق می‌شــود و بســتری مناســب بــرای ترقــی 

در تفکّــر انتقــادی همــوار می‌کنــد. 

نویســنده عقــل و درایــت را جهــش اصلــی کــودک دانســته و تــاش می‌کنــد تــا کــودک )کبوتــر( 
 g پرســش‌های چالشــی را بــا عنصــر عقلانیــت در برابــر نظــر شــخصیت‌های حکایــت به‌ویــژه امــام رضــا
طــرح کنــد و بــرای دریافــت پاســخ پرســش‌ها بــا هم‌ســالان خــود )دیگــر کبوتــران( گفت‌وگــو و تعامــل کنــد 
کــه داوری درســت رفتــار پســندیدۀ شــخصیّت مــد نظــر )امــام رضــا g( نتیجــه ایــن گفت‌وگــوی اســت 
تــا ایــن داوری را در آینــده ســرلوحۀ اعمالــش قــرار دهــد؛ مســئلۀ مهــمّ ولایــت قــوۀ تفکّــر کــودک را در ایــن 
حکایــت بــه چالــش کشــیده، چنان‌کــه کبوتــر در نقــش یــک کــودک توانســته‌ اســت آن را بــا پرکشــیدن و 
قــرار گرفتــن در زمــان و مــکان مناســب دریابــد: »گفــت: مــن هــم دربــارۀ ولایــت، ســخن جالبــی را از امــام 
شــنیده‌ام، بقیــه کــه منتظــر شــنیدن کلام او بودنــد، پرســیدند: خــب بگــو چــه شــنیده‌ای؟ او گفــت از امام 
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شــنیده ‌اســت: خداونــد مهربــان فرمــوده ‌اســت: ولایــت علــی بــن ابــی طالــب، پناهــگاه مطمئــن و محکم 
مــن اســت و هــر کــس وارد ایــن پناهــگاه شــود، از عــذاب مــن در امــان اســت« )میرزایــی، 1397: 5(.

ــا ذهــن کــودک را  ــر آن اســت ت نویســنده خوش‌اخلاقــی را به‌عنــوان چالشــی دیگــر بیــان می‌کنــد و ب
بــا ایــن ویژگــی آشــنا کنــد کــه گفت‌وگــوی بغ‌بغــو را بــا خالــد )کبوتــر عراقــی( بــرای دریافــت پاســخ ایــن 
ــه  ــبت ب ــتی نس ــه داوری درس ــت‌یابی ب ــو را دس ــۀ گفت‌وگ ــت و نتیج ــال زده ‌اس ــت مث ــش در حکای پرس
اخــاق نکــو می‌دانــد: »قهرمــان کــه یکــی از دوســتان قدیمــی مــن اســت، وقتــی احســاس کــرد کبوتــر 
غریبــه می‌خواهــد صاحبــش را بــه رخ مــا بکشــد، دو قــدم جلــو رفــت و گفــت: ببیــن داداش، اولًا کــه مــا 
کبوترهــای مدینــه آزاد هســتیم و صاحبمــان فقــط خداســت! بعــدش هــم اگــر می‌خواهــی آدم مهربــان 
ــان  ــوی خودم ــن بغ‌بغ ــق همی ــان، رفی ــه بهترین‌ش ــم ک ــنت کن ــذار روش ــی، بگ ــی را ببین و خوش‌اخلاق

اســت«)همان: 6(.

2-3. تفکّر مراقبتی

تفكّــر مراقبتــی مفهوم‌ســازی، درک کردن، توجّه به عواطف و احساســات و بررســی و شــناخت آن اســت؛ 
چنان‌کــه لیپمــن شــیوه‌های تأثیــر عواطــف را بــر ایــن تفکّــر نشــان داده و بــر آن اســتك ــه ایــن تفكّــر حول 
محــور عواطــف رشــد می‌كنــد. لیپمــن احساســات، هیجانــات و عواطــف را مرکــز تمامــی نیازهــا می‌دانــد 
و رابطــۀ عواطــف را بــا شــناخت تبییــن کرده‌اســت؛ »او نحــوۀ تأثیــر عواطــف بــر تفکّــر را نشــان می‌دهــد و 
معتقــد اســت کــه تفکّــر بایــد به‌نوعــی حــول محــور عواطــف رشــد کنــد. ایــن اندیشــه او را بــه بســط تفکّــر و 
 )Tran ,2013 :45(»رهنمــون می‌شــود )قائــل شــدن بــه نوع ســوم آن؛ یعنی تفکّــر مراقبتــی )مســئولانه
و بــر آن اســت کــه »در تفکّــر مراقبتــی افــراد به‌ســان پــدر و مــادری دلســوز و تــوأم بــا محبــت یــا هم‌چــون 
یــک مهنــدس یــا طراح محیط زیســت متعهــد و دلســوزانه دربــارۀ نحــوۀ کارشــان تفکّــر می‌کنند«)همان(؛ 
لیپمــن تفکّــر مراقبتــی را کــه رویکــردی انســانی‌تر نســبت بــه دیگــر مهارت‌هــای تفکّــر دارد، بــه گونه‌هــای 
تفکّــر می‌افزایــد و بــرای ایجــاد خوشــبختی و دموکراســی در جامعــه تــاش می‌کنــد)ن.ک: عظمت‌مــدار 
ــا  ــای آن به ــرش پیامده ــه و پذی ــو، اندیش ــه گفت‌وگ ــی ب ــر مراقبت ــادی، 1398: ۳۵(. تفکّ ــرد و نصرآب ف
می‌دهــد و مایــۀ همــکاری بــا دیگــران اســت؛ امّــا تصمیم‌گیــری بــه جــای دیگــران نیســت. هنگامــی کــه 
ــه آن‌هــا در تصمیم‌گیــری  ــا وقتــی قــدرت دادن ب ــا آن‌هــا گفت‌وگــو می‌کنیــم، ی ــارۀ افــکار کــودکان ب درب
امکان‌پذیــر باشــد، تفکّــر مراقبتــی دموکراتیک‌تــر شده‌اســت)کندی و همــکاران، 1389: 44(. آن 
مــارگارت شــاپ 1 از بنیان‌گــذاران فبــک، تفکّــر مراقبتــی را دارای چهــار مهــارت عاطفــی، فعّــال، هنجــاری 
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و ارزش‌گــذار می‌داند)شــارپ، 2007: 248- 257(. تفکّــر مراقبتــی، همگرایــی و همــکاری و دســتاورد 
تفکّر مشــارکتی اســت. 

تفکّــر مراقبتــی نویســنده در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« نشــانۀ دغدغه‌هــای وی در برابــر 
آینــدۀ کــودک اســت و تــاش می‌کنــد تــا وی را بــا ســجایای الگویــی ســازنده جــ ادهــد؛ دغدغه‌هایــی کــه 
نشــان می‌دهــد، کــودک بــه مســائل محبّــت و بخشــش آگاهــی نــدارد و ممکــن اســت، روش دســت‌یابی 
بــه ایــن مهــارت را به‌درســتی یــاد نگیــرد؛ بنابرایــن، نویســنده احساســات درونــی‌اش را بــا بیانــی ســاده 
ــد: احســان  ــی مانن ــه ویژگی‌های ــرد ب ــن رویک ــد. ای ــان می‌کن ــان بی ــر درســت آن ــودکان و تفکّ ــال ک در قب
)ن.ک: میرزایــی، 1397: 12(، غریب‌نــوازی )ن.ک: همــان: 14(، قناعــت )ن.ک: همــان: 8(، محبــت 
کــردن بــه همنــوع )ن.ک: همــان: 17( و برتــری )ن.ک: همــان: 21( علــم و دانــش )ن.ک: همــان: 7(؛ 
اشــاره می‌کنــد. نویســنده رویکــردی انســانی از تفکّــر مراقبتــی و مفهومــی متفــاوت از دموکراســی بــرای 
انتقــال مفهــوم برابــری انســان‌ها بــه کــودک نشــان می‌دهــد: »وقتــی برگشــتم دیــدم ســفرۀ غــذا را پهــن 

کرده‌انــد؛ ســفره‌ای بــزرگ کــه همــۀ اهــل کاروان دورش نشســته بودنــد« )میرزایــی، 1397: 20(.

مهارت‌هــای تفکّــر مراقبتــی در حکایت‌هــای مــورد مطالعــه بــا تخیّلــی لطیــف بــه مخاطــب می‌آمــوزد که 
چگونــه اســراف‌کاری نکنــد و قــدردان نعمت‌هــا باشــد؛ نویســنده فضــای حکایت‌هــای را چنــان هدایــت 
ــا  ــن حکایت‌ه ــۀ بیشــتر ای ــر بکشــد. درون‌مای ــه تصوی ــی ب ــا را به‌خوب ــن ویژگی‌ه ــا شایســتگی ای ــرده ت ک
دربردارنــدۀ مهــارت هنجــاری و پــرورش تفکّــر مراقبتــی اســت: »امــام رضــا g فرمودنــد: هــر وقــت بــه 
چیــزی نیــاز نداریــد، آن را در اختیــار کســانی بگذاریــد کــه بــه آن نیــاز دارنــد؛ حــرف حضــرت برایــم جالــب 

بــود، می‌دانســتم کــه خــدا هــم اســراف‌کاران را دوســت ندارد«)همــان: 23(.

2-3-1. مهارت عاطفی

ــر باشــد؛  ــه ممکــن اســت خطاپذی ــد ک ــی و داوری می‌دان ــارت عاطف لیپمــن هیجــان را شــکلی از مه
چنان‌کــه ابــراز خوشــحالی کبوتــر عراقــی هنــگام برخــورد امــام رضــا g بــا کبوتــران دیگــر از مصداق‌های 
مهــارت عاطفــی اســت. کبوتــر عراقــی حــس درونــی خــود را در جملــۀ »به‌بــه، خــوش بــه حالــت! کاش 
ــن حســرت ناشــی از داوری  ــان کرده‌اســت کــه ای ــو بود«)همــان: 6( بی صاحــب مــن هــم مثــل رفیــق ت
دربــارۀ ناتوانــی خــود از داشــتن صاحبــی بــه ایــن مهربانی اســت؛ بنابرایــن، ایــن داوری نتیجۀ احساســات 
و بازگویــی مهــارت عاطفــی اســت کــه کــودک را بــا مفهــوم تفکّــر مراقبتــی آشــنا می‌ســازد. حــس مهربانــی 
از مهمّ‌تریــن عواطفــی اســت کــه در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا gبــاش« منتقــل می‌شــود؛ کبوتــران 
)کــودکان( هیجانــات درونــی خویــش را در برخــورد بــا مصداق‌هــای خارجــی تحلیــل می‌کننــد و بــه داوری 
و در نهایــت تفکّــر می‌رســند؛ چنان‌کــه کبوتــران بــا جملــۀ »ایشــان آن‌قــدر مهربــان بودنــد کــه خیلــی از 
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آدم‌هــا، مثــل مــا کبوترهــا دنبــال بهانــه‌ای می‌گشــتند تــا حضرت بــه آن‌هــا لطــف و محبــت کنند«)همان: 
18(. کبوتــران مهربانــی خــود را نشــان می‌دادنــد کــه ناشــی از داوری آنــان در ناتوانــی تجربــه و انتقــال این 

حــس اســت و ایــن داوری، دربرگیرنــدۀ مهــارت عاطفــی و در نهایــت تفکّــر مراقبتــی اســت.

2-3-2. مهارت فعّال

مهــارت فعّــال یــا عامــل از ظرفیت‌هــای شــخصیت‌پردازی در داســتان اســت؛ چنان‌کــه لیپمــن برخــی 
اعمــال را کــه بــرای نگهــداری امــور ارزشــمند انجــام می‌گیرنــد و مســتلزم قضــاوت هســتند، شــناختی 
ــاد می‌کنــد. کاکلــی از  ــد و به‌عنــوان مهــارت فعــال )عامــل( از آن‌هــا ی ــر مراقبتــی می‌دان و در زمــرۀ تفکّ
شــخصیت‌های حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« بــا شــناختی کــه از توانایــی خــود دارد، هیــچ 
گاه مغــرور نمی‌شــود، بلکــه غــرور دروغیــن خــود را از بیــن می‌بــرد؛ چــون شــخصیّت امــام رضــا g ماننــد 
ــه را در عمــل و رفتــار  یــک مربــی و الگــو، موجــب تغییــر نگــرش در کاکلــی شــده ‌اســت و وی ایــن تجرب
خویــش بازتــاب می‌دهــد. حکایت‌هــای مــورد مطالعــه از مهــارت فعّــال یــا پویــا بهره‌منــد بــوده و کــودک 
را بــا مفهــوم تفکّــر مراقبتــی آشــنا می‌ســازد و تغییــر نگــرش وی را در پــی دارد کــه ایــن تغییــر نگــرش بــا 
بهره‌گیــری از یــک الگــو، مهارتــی پویــا و زنــده را بــه ارمغــان آورده ‌اســت کــه اســراف نکــردن کارگــران، نمونۀ 

آن اســت و تغییــر نگــرش کبوتــران )کــودکان( را در پــی دارد )ن.ک: همــان: 23(.

2-3-3. مهارت هنجاری

اندیشــیدن بــه امــور اخلاقــی، مهارتــی هنجــاری در تفکّــر مراقبتــی اســت؛ یعنــی کــودکان بایــد بتواننــد 
موضوعــات اخلاقــی را تشــخیص دهنــد و منطقــی بیندیشــند. مهارتــی مطلــوب اســت کــه بــه جــای امــور 
ســخیف، متوجّــه امــور ارزشــمند باشــد و تربیــت و مهــارت بایــد تفکّــر را بــه امــور هنجــاری یا ارزشــی ســوق 
دهــد و نامطلوبــی ضــد ارزش‌هــا را آشــکار ســازد )عظمت‌مــدار و همــکاران، 1397: 110(. حکایت‌هــای 
»مثــل امــام رضــا g بــاش« بــا روایتــی دلنشــین بــه خواننــده می‌آموزانــد کــه ســجایای اخلاقــی تــوان 
واکنــش فراوانــی در ارزش‌هــای درونــی شــخص دارنــد؛ چنان‌کــه نویســنده بــا پرداختــن بــه مســائلی مهــمّ 
ماننــد ولایــت، خلــق خــوب و اســراف ‌نکــردن تــاش می‌کنــد تــا فرصــت یادگیــری را بــه کــودک بدهــد کــه 
ــر پیــش  ــی مهمّ‌ت ــر و چالش‌های ــی بزرگ‌ت ــون، آزمون‌های ــن آزم ــری ای ــون اســت؛ چــون یادگی نوعــی آزم
روی دارد. حکایت‌هــای مــورد مطالعــه بــا فضاســازی کودکانــه و تبیین شــخصیت کودک در کالبــد کبوتران 
بیانگــر مهمّ‌تریــن ارزش‌هــای اخلاقــی؛ یعنــی شــناخت توانایی‌هــا و ضعف‌هــای درونــی خــود اســت کــه 
ــد  ــد، همیشــه لبخن ــا همــه مهربان‌ان ــرای کــودک محســوب می‌شــود: »ایشــان ب نوعــی خودشناســی ب
بــر لــب دارنــد، هرگــز حــرف زشــت نمی‌زننــد، بــه نیازمنــدان کمــک می‌کنند«)میرزایــی، 1397: 21(. 
ایــن خودشناســی کــودک را از هــر گونــه ضلالتــی دور می‌کنــد؛ بنابرایــن، مهــارت هنجــاری حکایت‌هــا 
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بســتری مناســب بــرای پــرورش تفکّــر مراقبتــی فراهــم می‌کنــد: »امــام رضــا g در روز عرفــه، تمــام اموال 
خــود را بیــن فقیــران و نیازمنــدان تقســیم کرد«)همــان: 12(.

2-3-4. مهارت همدلانه

ــه از ظرفیت‌هــای پــرورش تفکّــر مراقبتــی اســت؛ چنان‌کــه همدلــی و دلســوزی امــام  مهــارت همدلان
رضــا g در بیشــتر حکایت‌های‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« آشــکار اســت. کبوتــران همدلــی امــام 
رضــا g را در مهربانــی و دلســوزی حضــرت درک می‌کننــد کــه تجربــه‌ای بــرای همدلــی آن‌هاســت. امــام 
رضــا g بــه ناتوانــی شــخص متقاضــی زیــارت در حکایــت زیــارت پــی می‌بــرد، امّــا علاقــۀ او را درمی‌یابــد 
و بــا همدلــی و دلســوزی بــه وی آرامــش می‌دهــد: »رضــا جــان! مــن خیلــی دوســت دارم، هــر ســال بــه 
زیــارت جدتــان امــام حســین g بــروم یــا مرتــب بــه مدینــه بیایــم و شــما را زیــارت کنــم، ولــی توانــش 
را نــدارم، چــه کار کنــم؟ امــام بــا لبخنــدی دلنشــین فرمــود: هــر کــس نمی‌توانــد بــه زیــارت بــرود، پــس 

دوســتان صالــح مــا را زیــارت کنــد تــا خداونــد ثــواب زیــارت مــا را بــه او بدهد«)همــان، 10(. 

همدلــی کبوتــران )کــودکان( در حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش«؛ یعنــی خــود را در موقعیــت 
ــران دیگــر  ــگ وارد شــهر می‌شــود و گرســنه اســت، کبوت ــۀ زردرن ــر غریب ــه کبوت دیگــری نهــادن، چنان‌ک
ــد  ــگاه او می‌گذارن خــود را فرامــوش می‌کننــد، از افــق فکــری خــود خــارج می‌شــوند، خویــش را در جای
و بهتــر می‌تواننــد موقعیــت کبوتــر زردرنــگ را درک کننــد: »او را بــا خــود بــه خانــۀ امــام رضــا g بــردم، 
از گندم‌هــای تــوی باغچــه خــورد و گفــت: واقعــاً بــه ایــن غــذا نیــاز داشــتم، ممنــون کــه مــرا از گرســنگی 
نجــات دادی!«)همــان: 11(. ایــن مهــارت در حکایت‌های‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« وجــود دارد؛ 
چنان‌کــه کبوتــران به‌عنــوان نمــادی از کــودکان بــا الگوپذیــری از مقامــی شــامخ درمی‌یابنــد کــه بایــد از 
احساســات، چشــم‌اندازها و افق‌هــای فکــری خــود دوری کننــد و در جایگاهــی باشــند کــه احساســات 

دیگــران را تجربــه کننــد.

2-4. تفکّر مشارکتی

تفکّــر مشــارکتی بــارش افــکار یــا توفــان فکرهاســت؛ چنان‌کــه بلــوغ تفکّــر مشــارکتی بیشــتر از تفکّــر 
ــر آن  ــر لیپمــن اضافــه کــرد و ب ــۀ تفکّ ــه ســه گون ــر مشــارکتی را ب انفــرادی اســت. راجــر ســاتکلیف 1 تفکّ
‌اســت کــه کــودکان خلّاقانــه افــکار جدیــد خــود را مطــرح و نقادانــه از اندیشــه‌های اطــراف خــود پرســش 
می‌کننــد؛ چنان‌کــه از دیگــران انتظــار دارنــد بــه دیگــران اهمیّــت می‌دهنــد و از آن‌هــا مراقبــت می‌کننــد 

1. Roger Sutcliffe
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و نیــز بــه یکدیگــر کمــک می‌کننــد تــا بــه درکــی مشــترک برســند)ناجی، 1399: ۱۲۷(. تفکّــر مشــارکتی 
رویکــردی نــو بــوده کــه توجّــه زیــادی را در ســه دهــۀ اخیــر بــه خــود جلــب کــرده ‌اســت؛ چنان‌کــه کــودکان 
فرصت‌هایــی بــرای ارتبــاط بــا یکدیگــر دارنــد تــا اهــداف مشــترک خــود را تحقــق بخشــند؛ یعنــی از لحــاظ 
ــد و ایده‌هــای خــود  ــح دهن ــد مســائل را توضی ــر می‌توانن ــد و بهت علمــی و اجتماعــی پیشــرفت می‌کنن
را مطــرح کننــد. تدریــس درس تفکّــر و پژوهــش مشــارکتی در قالــب فعالیّــت گروه‌هــای کوچــک زمینــۀ 
مناســبی بــرای دســتیابی بــه بســیاری از اهــداف ناظر بــر تربیــت اخلاقی ماننــد مســئولیت‌پذیری، رعایت 

حقــوق دیگــران، ارزش‌گــذاری بــه کار دیگــران و در نظــر گرفتــن عدالــت اســت.

2-4-1. مهارت مسئولیّت‌پذیری

مســئولیت‌پذیری از ویژگی‌هــای انســانی، پاســخگویی و پذیــرش کاری اســت کــه درخواســت می‌شــود 
و فــرد حــقّ دارد آن را بپذیــرد یــا نپذیــرد)ن.ک: کلمــز، 1386: 98(. کــودک نیازهــای خــود را رهــا می‌کنــد 
و بــه فــداکاری و مســئولیت‌پذیری؛ یعنــی پشــتیبانی از افــراد وابســته و آســیب‌پذیر می‌پــردازد؛ چنان‌کــه 
دیگــران را بــر خــود برتــری می‌دهــد و احســاس مســئولیت نســبت بــه دیگــران دارد. امــام رضــا g اســوۀ 
ــام رضــا  ــل ام ــی در حکایت‌هــای »مث ــی متعال ــن، کــودک الگوی ــوازی اســت؛ بنابرای ــی و مهمان‌ن مهربان
g بــاش« دارد کــه درس فــداکاری از وی می‌آمــوزد؛ چنان‌کــه کــودک مفهــوم مســئولیت‌پذیری را 
درمی‌یابــد: »گفتــم: قربــان شــما! نــوش جــان! کاری نکــردم، کمــک بــه نیازمنــدان کاری اســت کــه از 
صاحــب ایــن خانــه یــاد گرفتــه‌ام. بعــد برایــش از رفتــار امــام بــا نیازمنــدان و خاطره‌هــای زیبایــم تعریــف 
کــردم، مثــل این‌هــا کــه امــام رضــا g در روز عرفــه، تمــام امــوال خــود را بیــن فقیــران و نیازمندان تقســیم 

کرد«)میرزایــی، 1397: 12(.

ــرای جمــع فــدا می‌کنــد؛  کــودک احســاس مســئولیت را از رفتــار اطرافیــان می‌آمــوزد و نیــاز خــود را ب
چنان‌کــه پیامدهــای رفتــار خــود را می‌پذیــرد، قابــل اعتمــاد اســت و بــه ســاختار اجتماعــی بزرگ‌تــر تعهــد 
دارد. ایــن رویکــرد باعــث رشــد تفکــر مشــارکتی در امور اجتماعــی و پایبندی بــه آن خواهد شــد،؛ چنان‌که 
ــن شــده ‌اســت: »همســایه‌ها از  ــن تبیی ــه همســایه‌ها چنی ــرام ب ــوازی و احت ــت مهمان‌ن ــرام در حکای اک
کســانی هســتند کــه امــام رضــا g خیلــی بــه آن‌هــا اهمیّــت مــی‌داد، همیشــه بــا مهربانــی و احتــرام بــا 
آنــان صحبــت می‌کــرد، در منزلــش بــرای آن‌هــا مهمانــی می‌گرفــت، اگــر همســایه‌ای مریــض می‌شــد، 
ــا  ــولًا در ســختی‌ها و گرفتاری‌ه ــه می‌فرســتاد و معم ــت، گاهــی برایشــان هدی ــش می‌رف ــه عیادت ــام ب ام
بــه یــاری آن‌هــا می‌شــتافت«)همان: 18(. کــودک مســئولیت‌پذیر می‌توانــد در تصمیم‌گیری‌هــای 
ــوب  ــی در چهارچ ــودک انتخاب‌های ــد. ک ــخگوی باش ــف پاس ــای مختل ــرایط و موقعیت‌ه ــب در ش مناس
هنجارهــای اجتماعــی دارد کــه موفقیّتــی مهــم بــرای وی اســت. تأثیر معنوی شــخصیّت امام رضــا g در 
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حکایت‌هــای مثــل امــام رضــا g بــاش بــر بهبــود مهــارت کــودک مشــهود اســت و میرزایــی تــاش کــرده 
‌اســت تــا جنبه‌هــای اخلاقــی را بــا نمــاد و تصویــر بــرای کــودک نشــان دهــد. ایــن پژوهــش رویکردهــای 
فکــری حکایت‌هــای مثــل امــام رضــا g بــاش را بــا تکیــه بــر انــگارۀ تفکّــر چندبُعــدی )خــاّق، انتقــادی، 

مراقبتــی و مشــارکتی( لیپمــن بــا هــدف افزایــش قــدرت تفکّــر کــودک تبییــن کــرده‌ اســت.

3. نتیجه‌گیری

آثــار روایــی برگرفتــه از ســیمای اســوه‌های مذهبــی بــا ســاختاری فانتــزی و تخیلــی، بازدهــی مهمّــی 
بــرای بومی‌ســازی مفاهیــم فلســفی دارنــد و ابــزار برنامــۀ فلســفه بــرای کــودکان از منظــر تفکّــر چندبعــدی 
لیپمــن هســتند. حکایت‌هــای »مثــل امــام رضــا g بــاش« نگرش‌هــا، باورهــا، مراتــب دانــش و دریافــت 
نویســنده را پوشــش می‌دهنــد کــه در بازشــناخت ســیمای امــام رضــا g از منظــر گونه‌هــای تفکّــر بــرای 

کــودک و نوجــوان اثرگــذاری مثبتــی دارنــد. 

ــا بازســازی تخیّلــی کــودکان در ســاختار نمادیــن کبوتــران،  ــوآوری در تفکّــر خــاّق ب الــف. اصالــت و ن
دیدگاهــی شایســته از نــوآوری در ذهــن مخاطــب ایجــاد می‌کنــد؛ بازگویــی محتواهــا بــا خلــق تصویرهــای 
تخیّلــی، دنیــای خیــال و واقعیــت را در ذهــن کــودک به‌هم‌آمیختــه و حکایت‌هــا را بــرای وی جــذاب کــرده 
‌اســت. اســتفاده نویســنده از تصویــر باعــث بازســازی ذهــن و خلــق امــور بدیــع اخلاقــی و تربیتــی در ایــن 

حکایت‌هاســت.

ــی،  ــی، خوداصلاح ــر دگراصلاح ــی ب ــادی مبتن ــر انتق ــر تفکّ ــه از منظ ــورد مطالع ــای م ب. حکایت‌ه
حساســیت بــه متــن و داوری درســت بررســی شــدند کــه موضــوع اصلــی حکایت‌هــا اندیشــیدن و گفت‌وگو 
دربــارۀ ســجایای اخلاقــی امــام رضــا g و وابســتگی کــودک بــه الگویــی متعالــی اســت؛ چنان‌کــه داوری 
درســت مبتنــی بــر ملاکــی دینــی و مذهبــی ‌اســت. نویســنده عقــل و درایــت کــودک را محــرک اصلــی 
ــه متــن را در  ــا کاربســت الگــوی اخلاقــی، حساســیت ب پویایــی دانســته‌ اســت و حــس همانندســازی ب
ذهــن کــودک پــرورش می‌دهــد و واکنــش درســت وی را بــه مســائل بازگــو می‌کنــد؛ چنان‌کــه روایت‌هــای 
متفــاوت دربــارۀ شــخصیّت امــام رضــا g الگویــی متعالــی و مناســب بــرای بهبــود خوداصلاحــی کــودک 

اســت.

پ. نویســنده نوعــی تفکّــر مراقبتــی را در حکایت‌هــای مــورد مطالعــه در قبــال کــودکان مطــرح کــرده 
ــا  ــی ب ــرورزی و مهربان ــن اســام، مه ــدم شــناخت اصــول دی ــد ع ــروزی را مانن ــودک ام ــای ک و دغدغه‌ه
دیگــران، مســئولیت‌پذیری، مهمان‌نــوازی و ... در نظــر گرفتــه ‌اســت و تــاش می‌کنــد تــا ایــن دغدغه‌هــا 
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را بــا تکیــه بــر ســجایای اخلاقــی الگویــی مذهبــی و ســازنده جــ ادهــد و کــودک را بــه تعالــی و کوشــندگی 
ــه داوری  ــائل ب ــارۀ مس ــی و درب ــی را بازگوی ــژه مهربان ــودک به‌وی ــات ک ــی هیجان ــارت عاطف ــاند. مه بکش
می‌کنــد و نوعــی تفکــر مراقبتــی را بــرای کــودک در برخــورد بــا مســائل بازشناســی کــرده ‌اســت. مهــارت 
ــا  ــذاری شــده ‌اســت ت ــن ارزش‌گ ــارۀ ای ــث قضــاوت درب ــذاری و باع ــی را ارزش‌گ ــال ســجایای اخلاق فعّ
حکایت‌هــا را بــا دیــدی مراقبتــی ببیننــد و از امــام رضــا g در مهــارت هنجــاری و همدلانــه الگــو گرفتــه 
و دریافته‌انــد کــه بایــد از احساســات، چشــم‌اندازها و افق‌هــای فکــری خــود دوری و احساســات دیگــران 

را تجربــه کننــد. 

ت. تفکّــر مشــارکتی کــه فعالیّتــی در گروه‌هــای کوچــک بــرای دســتیابی بــه اهدافــی ناظــر بــر تربیــت 
اخلاقــی ماننــد مســئولیت‌پذیری، رعایــت حقــوق دیگــران، ارزش‌گــذاری کار دیگــران و در نظــر گرفتــن 
عدالــت اســت؛ چنان‌کــه احســاس مســئولیت کــودک در قبــال دیگــران در حکایت‌هــای مــورد مطالعــه 
وجــود دارد و ایــن حکایت‌هــا محرکــی اثرگــذار بــرای آمــوزش مهارت‌هــای فکــری و اســتدلالی یــا همــان 

تفکّــر خــاّق و انتقــادی بــه عنــوان مهمّ‌تریــن دســتاوردهای برنامــۀ فبــک هســتند.
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